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Colombia: Editorial Magisterio. CONTENIDOS: La biología en la escuela Colombiana 
como emergencia se muestra en cuatro capítulos que evidencian que ésta surge a 
propósito de formas de relación y de enunciación distintas a las actuales, donde la 
distribución de los objetos, su visibilidad y enunciabilidad se configura de forma 
diferente, así como los sujetos que posibilita y que la posibilitan. 1. LA HISTORIA 
COMO POSIBILIDAD DE INTERROGAR EL PRESENTE: qué hay que saber hoy para 
enseñar biología y la emergencia de la biología en la escuela colombiana. 2. LO 
DICHO Y LAS POSIBILIDADES DE PENSAR LO NO DICHO: la mirada arqueológica-
genealógica a la emergencia de la biología en la escuela colombiana. 3. PRÁCTICAS 
Y DISCURSOS: la emergencia de la biología en la escuela colombiana entre 1900 y 
1930. 4. LA BIOLOGÍA EN LA ESCUELA COLOMBIANA: el desplazamiento de la 
Historia Natural, las Ciencias Naturales y la Biología como estrategia. 5. 
CONSIDERACIONES FINALES METODOLOGÍA: El enfoque investigativo que orienta 
esta propuesta es la mirada arqueológica-genealógica, la cual tiene por objeto 
visibilizar las relaciones entre saber y poder en el proceso de generación, 
mantenimiento y reproducción de las prácticas discursivas, su relación con la 
constitución de sujetos y, alrededor de ello, la problematización de la enseñanza y la 
formación de maestros desde la pedagogía. Es una mirada diferente a los 
acontecimientos que permite interrogar las relaciones causa–efecto, la linealidad de la 
historia y los discursos hegemónicos puesto que propone visibilizar los 
acontecimientos, la lectura hipertextual de los enunciados, el análisis de las fuerzas y 
las formas de saber que les subyacen, y esto a través de la conformación de un 
archivo que contiene documentos de distinta índole, desde los de circulación popular, 
hasta documentos institucionales, leyes y políticas. Para esta propuesta, no se busca 
decir otras verdades acerca de la enseñanza de la biología, listar las leyes, o 
preinscripciones instauradas. Se busca problematizar la biología en la escuela, 
interrogar su necesidad, visibilizar las prácticas discursivas más allá de sus 
pretensiones de cientificidad, observar sus mutaciones, sus modulaciones, las reglas 
que van configurando el saber que de allí emerge, los enunciados que la hacen 
circular y los que ella hace circular, y la relación de estos con la constitución de sujetos 
y la formación de maestros. CONCLUSIONES:  
Las condiciones de emergencia no se constituyen solamente desde formas de saber 
como la ciencia o fuerzas de poder como las leyes, sino que tales condiciones también 
involucran todas las prácticas que son discursos y todos los discursos que son 
prácticas; de esta manera la biología en la escuela no es una adaptación o réplica de 
la ciencia biológica pues se  
constituye desde prácticas y discursos que cambian, que son particulares y que no 
sólo son producidos, sino que también producen, constituyéndose en fuerza. De esta 
manera, se puede afirmar que la biología en la escuela entendida como una 
configuración que no supone la pre-existencia de la ciencia biológica, no ha estado 
siempre en la escuela, ni ha permanecido inmutable. La alimentación se configura en 
un modo de subjetivación, pero también en una condición de posibilidad de la 
emergencia de la biología en la escuela dadas las prácticas y formas de saber que 
produce y son producidas en la relación alimentos-niño-mortalidad, donde la vida, a 
propósito del cuerpo, el organismo y la función, cobra una mayor fuerza de necesidad 
e intervención. Las prácticas discursivas relacionadas con la biología en la escuela 
colombiana se constituyen a propósito de formas de saber y fuerzas de poder que 
convergen en la escuela pero que también son producidas en ella. Así lo muestran los 
planes de estudio, los textos escolares, los informes de instrucción pública y las 
revistas, donde se reconocen como líneas de ejercicio de poder (por los saberes que 



entroncan, las prácticas que incitan y los sujetos que constituyen) la alimentación, el 
niño, la ciencia, la educación, la enfermedad y el desarrollo. A todas ellas subyace la 
preocupación por la vida, donde el cuerpo y la población son objeto de producción e 
intervención, y la escuela es uno de los lugares privilegiados para ello. El archivo 
muestra que la emergencia de la biología en la escuela colombiana está relacionada 
con la preocupación por la enfermedad, la alimentación y la mortalidad (señaladas por 
la estadística como problema), elementos que se suman a la noción de un clima 
tropical lleno de enfermedades y disminuido en oxígeno. De acuerdo con lo anterior, 
es a través de la educación que se pretende higienizar y hacer la profilaxis del cuerpo 
y el alma para posibilitar la vigorización racial y, por supuesto, el progreso y la civilidad 
a través de los cuales el ciudadano útil es el niño, la madre requiere ser educada para 
mantener la vida del hijo, el obrero y el pobre deben ser educados para disminuir el 
contagio y la mortalidad infantil. Las prácticas y saberes de la biología en la escuela 
están relacionados con la alimentación, la enfermedad, la mortalidad, entre otros, a 
propósito de la vida. Pese a que estos temas ya eran preocupación desde finales del 
siglo XIX como lo muestran las fuentes consultadas por esta investigación, la biología 
en la escuela se constituye en una configuración que distribuye de forma distinta los 
objetos y por tanto las relaciones con estos en comparación con la Historia Natural y 
las Ciencias de la Naturaleza, ya que la biología reorganiza el objeto ―vidaǁ (leyes 
naturales y sus reinos animal, vegetal, mineral) a propósito de lo vivo. Asimismo, se 
involucran otras formas como los microorganismos (enfermedad-contagio), una noción 
que supera el cuerpo natural (reproduce, nutre y mueve) y lo traslada e integra (a 
través de la idea de organización, sensibilidad) a la noción de organismo que involucra 
la perspectiva evolutiva (que se relaciona con progreso, civilización, perfección, 
eugenesia, raza-especie, selección natural, desarrollo, adaptación), donde la función 
desde la organización constituye el engranaje aparato-órganos, involucrando las leyes 
de la física y la química. De esta manera, la biología es nombrada como puente de 
relación con otras ciencias a propósito de su objeto de estudio -la vida-. Así, lo vivo es 
organizado, se multiplica, se relaciona con el ambiente (preocupación por el agua y el 
aire) y cumple las funciones de respiración, nutrición y reproducción. Todo lo anterior 
permite sugerir que la biología en la escuela no es el simulacro de la ciencia biológica, 
dado que sus prácticas son distintas y singulares; sin embargo, cabe aclarar que para 
hacer afirmaciones más detalladas al respecto, es importante historiar la biología como 
ciencia en Colombia, es decir cómo se constituyó, a propósito de qué relaciones, qué 
tensiones y fuerzas la configuran, lo que podría dar elementos alrededor de la relación 
biología en la escuela–ciencia biológica. FECHA: Agosto 19 de 2010 Para todos los 
efectos, declaramos que el presente trabajo es original y de nuestra total autoría; en 
aquellos casos en los cuales se ha requerido del trabajo de otros autores o 
investigadores, se han dado los respectivos créditosǁ. 


